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RESUMEN: En la actualidad las ayudas didacticas adquieren relevancia dada la necesidad de su perfeccionamiento en la
construccidn textual. Se plantea como objetivo ofrecer niveles de ayudas para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
construccidn textual. Se utilizaron métodos como el histérico-l6gico, analitico-sintético e inductivo-deductivo, que permitieron
sintetizar las fuentes mas relevantes del tema investigado. Se aportan niveles de ayudas que benefician, auxilian y satisfacen las
necesidades cognoscitivas de los estudiantes, a partir del rol pedagdgico del profesor en su caracter de mediador. Se demuestra
que la propuesta constituye una via didactica, que contribuye al proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion textual.

Palabras clave: Orientacion didactica; Niveles de ayuda; Construccion textual; Proceso de ensefianza-aprendizaje

ABSTRACT: As of the present moment the didactic helps acquire given relevance the need of his perfecting at the textual
construction. It comes into question like objective to offer levels of helps for the process of teaching learning of the textual
construction. They utilized theoretic methods and empiricists, that they allowed synthesizing the investigated theme’s most
relevant sources. They contribute levels of helps that they benefit, they help and they fulfill the cognoscitive needs of the students
as from the pedagogic role of the professor in his character, of mediator. It is proven that the proposal constitutes a didactic road,
which learning of the textual construction contributes to the process of teaching.
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Introduccion

Durante el desarrollo de la humanidad el lenguaje ha sido el instrumento de comunicacion por
excelencia y una fuente de riqueza para el desarrollo integral del hombre, porque resulta un medio
esencial para la transmision y la adquisicion de conocimientos en todos los procesos de la actividad
social. Por ello, en las escuelas, el educando debe desarrollar habilidades y capacidades en el uso
de la lengua, para que aprenda a utilizar correctamente el lenguaje oral y escrito en distintas

situaciones comunicativas y con determinadas intenciones en contextos.

Ello le permitira reconocer su propia capacidad y nivel de expresion adquirido en el aprendizaje.
Asi, la orientacion didactica propicia que el bagaje de conocimientos, de los educandos, se

transforme en herramienta Gtil para comunicarse con libertad y precision.

Por la importancia de las ayudas didacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
construccion textual, numerosos investigadores han indagado en la busqueda de nuevas vias que
coadyuven al protagonismo de los estudiantes en este proceso, entre ellos Cassany (1991) en su
texto: Describir el escribir. Como se aprende a escribir; Roméu (2003) en Teoria y practica del
andlisis del discurso, su aplicacion en la ensefianza; Dominguez (2013), en Comunicacion y

discurso.

Todos efectuaron importantes aportes tedricos y practicos al proceso de ensefianza-aprendizaje de
la construccion textual, lo que demuestra que ha sido un tema permanente y pertinente en los

procesos educativos.

En correspondencia con lo anterior, se plantea como objetivo ofrecer niveles de ayudas para el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion textual.

Con dicho objetivo se brindan ayudas con instrucciones precisas, favorecedoras de la légica de la
construccion textual, en el proceso de organizacion, ejecucion y control del sistema de influencias
que el profesor, en su cardcter de mediador, debe ejercer como opciones estimulantes que
favorezcan el pensamiento reflexivo, creativo, cientifico y objetivo, de los educandos en el proceso

de construccion textual.
Desarrollo

En la practica escolar cubana, se han empleado diferentes términos relacionados con la escritura

del texto, aunque en los actuales programas de Educacion se asume la construccion de textos
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introducido por Roméu (2003), que con la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y

sociocultural, enriquece su tratamiento teérico y metodoldgico.

La construccion textual se define como un proceso de significacion a partir de los
conocimientos, las capacidades y las habilidades que emplea el ser humano para comunicarse
a través de discursos orales o escritos en los que se evidencia su personalidad y su cultura, en
contextos especificos, ante un receptor determinado y teniendo en cuenta las variables

linguisticas y estilisticas de conformacion de esos discursos. (p. 32)

Esta definicion ha sido acogida, en la actualidad cubana, por muchos pedagogos investigadores y
se trabaja con un modelo enriquecido con los fundamentos del Enfoque Histérico-Cultural como
paradigma que asume la escuela cubana. Se concuerda con Ledn, 1. (2010), cuando plantea que “La
construccion es un resultado del proceso de comprension en que el sujeto capta el significado y su

organizacidn para poder valorarlo mediante la elaboracion de un nuevo mensaje” (p. 27).

Partiendo de todo lo expresado, en esta investigacion se considera la construccion textual como un
proceso cultural, cognitivo, creativo y complejo, que obedece a determinada norma de significacién
de un texto, en correspondencia con el codigo o sistema signico, asi como las variables lingUisticas
y estilisticas de conformacién, que permiten la lectura, el analisis y la comprension de los mensajes,
la intencion comunicativa, la finalidad y el sentido comunicativo en un contexto socio histérico

concreto.

En él se pone en préactica el repertorio de conocimientos, las capacidades y habilidades del autor
para convertir, objetivamente, el lenguaje representado (significado) en discurso coherente
(significante), legible, bien organizado y gramaticalmente correcto, a partir de aspectos semanticos,

Iéxico-sintacticos y pragmaticos (contextuales, vivenciales y socioculturales).

Es un proceso creativo de practicas socio-discursivas, en las dimensiones semantica, sintactica y
pragmatica, que obedece a determinadas reglas, funciones, estilos e intenciones comunicativas en

situaciones y contextos determinados, en el que se revela la personalidad y la cultura del individuo.
Etapas de la construccion textual.

Son varios los autores que han referido las etapas de la construccion textual, entre ellos Cassany
(1991), plantea tres etapas: etapa de orientacion, etapa de ejecucion y etapa de control. Para Romeu

A. citado por Leon (2010), consta de tres etapas: de orientacion, de ejecucion y de revision. Todas
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las clasificaciones emitidas contienen los aspectos imprescindibles para la construccion de textos

y solo se diferencian por la terminologia empleada.

En esta investigacion, se asume la clasificacion de Dominguez (2013), que coincide con la de
Roméu (2003) en etapa de orientacion, etapa de ejecucion y etapa de revision, a la que nombra
control. Ambas clasificaciones se centran en las operaciones de planeacion, textualizacion y Auto

revision de la manera siguiente:

= Planeacién: se incluye la orientacion semantica, sintactica, pragmatica y la reorientacién. Se
expresa en los ejercicios de generalizacion de ideas cuyo objetivo es estimular la creacion y
seleccion de los hechos e ideas antes de comenzar a escribir el guion o plan de redaccién.

= Textualizacion: se considera la organizacion y ejecucion semantica, sintactica, pragmatica, asi
como la creatividad y la reorientacion. Se expresa en el proceso de transformacion de las ideas del
guion al primer borrador.

= Auto revision: contempla la reorganizacion semantica, sintactica y pragmatica en el Gltimo
momento del proceso. Se expresa en el proceso de reescrituras totales o parciales, teniendo en

cuanta los analisis realizados durante la textualizacion. Constituye la redaccion final del texto.

En las tres etapas resulta fundamental la reorganizacion semantica, sintactica y pragmatica, asi
como la recursividad como proceso permanente en todas las etapas, que favorece la reorganizacion

segun lo planeado y el orden légico en el desarrollo del proceso de construccion textual.

En este proceso desempefia un rol fundamental la orientacion del profesor, a partir de las ayudas
que se les ofrecen a los educandos para que asuman una actitud de compromiso frente al desafio
de plasmar en papel la produccion linglistica, ampliando sus conocimientos desde diferentes
angulos, reelaborandolos, reformulandolos y ajustdndolos a través de sucesivos borradores y

correcciones conducentes a la construccion final del texto.

De esta manera, en proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccidon textual, se debe manifestar
una postura didactica humanista,instructiva, heuristica, transformadoray de arraigo del profesor en
su rol pedagdgico de mediador, basado en ayudas favorecedoras de la interaccion y el didlogo
bidireccional, como opciones estimulantes de un pensamiento reflexivo, juicios y valoraciones
cientificas, que beneficien, auxilien o satisfagan las necesidades cognoscitivas de los educandos

con intenciones formativas y axioldgicas.
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En él, la actividad constructiva del educando constituye un factor decisivo en la realizacion de las
tareas de construccion textual, asi es quien modifica y reelabora sus esquemas de conocimiento,
mientras que el profesor actia como guia y mediador para propiciar aprendizajes que permitan
establecer relaciones entre los conocimientos basados en experiencias previas y los nuevos

contenidos.

De esta manera el profesor debe ajustar las ayudas a las diferentes necesidades del estudiante,
facilitar estrategias variadas que respondan a las diversas motivaciones, intereses y necesidades
para adaptar tareas y actividades de aprendizaje diferenciadas en el proceso de construccion textual,
donde no solo se debe medir el producto sino también el proceso. Asi, la orientacién didactica hacia
la construccion textual, se debe orientar en estos tres momentos, que pueden incluir cualquiera de

las clasificaciones o etapas emitidas.
Niveles de ayuda en el proceso de construccion textual:
Primer nivel de ayuda: antes de la textualizacion.

En esta etapa la planeacion es el subproceso que desarrolla el educando y los borradores o textos
iniciales son el resultado. Incluye la etapa de planeacién. Se hace necesaria la orientacion hacia la
busqueda de informaciones fundamentales que garantizardn que el educando esté dispuesto a
trabajar y generar ideas en el proceso de construccion, lo que implica comprender la consigna: el

tema, proposito, tipo de texto y el destinatario.

Aqui resulta importante la lectura porque se lee para saber, se rastrea la informacién sobre el

referente en la memoria, en los conocimientos previos que se posee o en fuentes documentales.

Se orienta hacia la busqueda y organizacién de la informacién, se precisa la situacion comunicativa
(receptor, objetivo, intencion, finalidad) y se elaboran esquemas o borradores iniciales. Se garantiza
la orientacion pragmatica, semantica y sintactica de la tarea, que se expresa en la determinacion del
medio de comunicacion (oral, escrito o grafico). Implica responder las siguientes enunciaciones de
ayudas, que conducen a la reflexion desde una orientacion pragmatica, semantica y sintactica del

texto que se planifica:

Orientacion pragmatica: ¢Se desea escribir? ¢Por qué? ;Qué se necesita decir? ;A quién sera
dirigido el texto? ¢Qué relacion se posee con el receptor? ;Cual es la intencion, la finalidad y el
sentido del mensaje del texto que se pretende construir? ¢Para qué y por qué se va a escribir?

¢Dobnde se escribira, cuando y en qué soporte? ¢Qué canal se utilizara?
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Orientacion semantica: ¢Qué se sabe sobre el tema, qué se necesita decir sobre él, que informacion
se posee, sobre qué aspecto se debe buscar mas informacion y donde se buscara la informacion?
¢Qué plan sera realizado para la construccion del texto? ;Qué subtemas seran abordados, qué
conceptos seran desarrollados y qué relacién les doy? ¢Se necesita ayuda? ¢Cual sera el titulo del

texto?

Orientacidn sintactica: ¢ Qué tipo de texto sera elaborado y en qué contexto? ¢ Cual es su estructura?
¢Qué vocabulario se debe emplear? ;Qué forma elocutiva, funcidon comunicativa y estilo
comunicativo serd empleado? ;Como sera organizada la informacion que sera dirigida al receptor?
Se concuerda con el criterio de Dominguez (2013) para la reorientacion: ;Se necesita mas

informacion?

En este primer nivel de ayudas, el profesor debe lograr la motivacién para escribir o preparar la
intervencion oral a partir de destacar las ventajas de la tarea y los posibles resultados. También se
debe precisar que los estudiantes en la planificacién: expresen sus ideas con independencia, lo que
contribuye a que se descubran las multiples variantes significativas al tema; se ejerciten en el
desarrollo de la habilidad objeto de estudio; organicen sus ideas en relacion con el tema, con lo que

queda conformado el plan para la produccion del texto escrito y propongan el titulo.

En este nivel de ayuda, se efectda la lectura y se indaga sobre el conocimiento que se poseen sobre
el tema a partir de preguntas, conversacion, debate, planteamiento de un problema o visita a lugares
de interés. De esta manera, mediante la guia del profesor, los educandos expresan sus criterios,
amplian su vocabulario, que pondran en préactica, organizan sus ideas, determinan en conjunto la
situacion comunicativa, elaboran planes individuales y/o colectivos en diferentes formas, realizan

cambios y ejercitan la imaginacion.
Segundo nivel de ayuda: durante la textualizacion.

En esta etapa la textualizacion es el subproceso que desarrolla el educando y los borradores mas
precisos o textos intermedios son el resultado. Incluye la etapa de textualizacion. Es la etapa mas
compleja, esta caracterizada por la recursividad, la lectura se realiza para escribir, el profesor guia
y el alumno construye el texto (oral o escrito) de acuerdo con el plan elaborado, puede ser en clase
0 como tarea. Se efectua la escritura del texto, el trabajo con el borrador y el acabado del texto, a

partir de la consigna.
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El profesor puede utilizar dos variantes: 1 utilizar la elaboracion conjunta para modelar en la pizarra
su esquema, a partir de las preguntas realizadas en la orientacién y se organiza segun la estructura;
2 orientar que los educandos construyan, por si solos, sus esquemas, listas o sistemas de respuestas

0 preguntas para planear la escritura de su texto.

El educando lleva a cabo la redaccién o lo que es igual produce el texto escrito para lo cual tendra
en cuenta: plan, tipo de texto, contexto, intencion, finalidad, observaciones hechas por el profesor,
respecto a los errores que pueden cometer. Implica responder las siguientes enunciaciones de
ayudas, que conducen a la reflexion desde una orientacion pragmatica, semantica y sintactica del

texto que se organiza y se ejecuta:

Organizacion y ejecucion pragmatica: ¢La intencion y finalidad se cumple? ;Como se debe
expresar ante ese receptor y en ese contexto de comunicacion? ¢Es sugerente el titulo? ;Se adecua

el texto al titulo escogido?

Organizacion y ejecucion semantica: ¢Qué informacion, el educando, ha logrado escribir sobre el
tema? ¢Se adecua lo escrito a lo que quiere decir? ;Ordend las ideas en las oraciones, los parrafos

y el texto en general? ¢ Trato6 el tema con profundidad?

Organizacion y ejecucion sintactica: ;Como debe denominar la realidad? ;Como el educando
(escritor) debe predicar sobre ella? ;Qué registro debe emplear? ;Como el educando (escritor) se
debe identificar en lo que escribe? ¢Es original? ;Qué tipo de texto escribe? ¢ Cuales elementos de
cohesion son adecuados? (Como debe desarrollar las ideas? (A qué estilo responde el texto?
¢Cuéntos parrafos tiene? ¢La caligrafia, ortografia y presentacion son adecuadas? ¢Los signos de

puntuacién fueron empleados correctamente?

Se concuerda con el criterio de Dominguez (2013) para la reorganizacion: ¢Logré expresar lo que
queria? ¢Con el texto, satisface al receptor? ;Lo tuvo presente en el proceso constructivo del texto?
¢Es un borrador? Se debe orientar hacia la organizacion de los textos segln los géneros discursivos,
los tipos, las normas textuales para textualizar segun lo planeado en la fase anterior y considerando

el registro adecuado segun la situacion comunicativa.

Se deben tener en cuenta las especificidades segun el tipo de texto, los posibles errores advertidos
por el profesor y que compruebe constantemente su ajuste al plan de redaccion, asi como tener en

cuenta las normas de textualidad y de presentacion. Se concibe la lectura para escribir.
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Es una etapa de constantes cambios en los textos intermedios donde el profesor debe conducir a la
activacion de estrategias cognitivas y metacognitivas en los educandos; brindar ayudas
diferenciadas a partir del control y la revision de los textos intermedios; propiciar actividades
interesantes que estimulen el intercambio de opiniones, considerando los niveles cognitivos

individuales de los educandos.

Se deben atender los conectores textuales, la ortografia, los aspectos estructurales y sintacticos. En
el caso de la construccion oral debe enfatizarse en sus caracteristicas y proponer la confeccién de
tarjetas con el sumario y algunas anotaciones que sirvan de guia. Aqui, el profesor debe insistir en

la revision constante y el cambio necesario.

En este nivel se hace necesario que el profesor reoriente aspectos que no han quedado claros o que
necesiten ser cambiados. Se debe enfatizar en la importancia del borrador como herramienta de

trabajo que el profesor debe utilizar para ensefiar a sus educandos a trabajar con el texto.

De este modo, en la concepcidn de la construccion de textos como un sistema y como un proceso,
el borrador se asimila como un elemento necesario para que el mensaje se corresponda con la
intencion comunicativa del emisor. Escribir una o varias versiones del texto y perfeccionarlas
cuantas veces sea necesario, posibilita la consolidacion de la habilidad, la adquisicion del habito de

la correccion y una mejor comunicacion.

Resultan fundamentales las ayudas a los educandos en correspondencia con las diferencias
individuales, para la independencia y la toma de decisiones en el proceso de textualizacién de las
ideas planificadas, por lo que se recomienda la orientacion hacia la reflexion sobre algunas

interrogantes que conducen a la reflexion sobre la correcta textualizacion:

¢Mantuvo y amplié de forma adecuada las ideas planificadas en el borrador? ;Las ideas son
suficientes de acuerdo con la situacion comunicativa? ¢Realizé una correcta distribucion de las
ideas? (Evitd las reiteraciones? ¢Delimité correctamente oraciones y parrafos? ¢Utilizo
acertadamente: los conectores, las categorias gramaticales y la concordancia entre las palabras?

¢Hizo un uso adecuado del Iéxico? ¢Escribid un titulo adecuado al tema y tipo de texto?
Tercer nivel de ayudas: después de la textualizacion.

En esta etapa la Auto revision es el subproceso que desarrolla el educando y el texto terminado es
el resultado. Por tanto se incluye la etapa de Auto revisién donde ocurre todo un proceso de

supervision posterior al proceso de textualizacion. Aqui se considera la lectura para criticar lo
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escrito; se detectan y resuelven las insuficiencias formales y conceptuales a partir del analisis

realizado en fase anterior.

Se autorrevisa el escrito, constantemente, hasta que el educando decida que su texto es definitivo.
Con esta concepcion se tiene la posibilidad de reevaluar constantemente el proceso con los textos

iniciales e intermedios y no solo el producto final:

Se puede indicar a los estudiantes que retomen las preguntas hechas durante la orientacién de la
clase. Los educandos pueden revisar, por si solos, sus planeaciones. Se pueden intercambiar los
trabajos y revisar el trabajo en ddo o en grupo. Se comentan con el profesor las regularidades

encontradas.

En este nivel de ayuda se debe considerar la reformulacion semantica, sintactica y textual en el
ultimo momento del proceso: ;Qué cambios se deben hacer? ;Se manifiesta la intencion? ;Es
coherente el texto? ¢Es creativa la forma de abordar el tema o el estilo? ¢El lenguaje es adecuado?
¢Se puede determinar la introduccion, el desarrollo y las conclusiones del texto elaborado? ¢ Cémo?

¢ Esté satisfecho (a) con el texto? ;Cémo ha logrado la coherencia?

En esta investigacion se sugiere, para este nivel de ayuda, proceder a la reflexion, a partir de las

interrogantes siguientes:

¢Se ajusto al tema, al proposito, tipo de texto y al contexto de la situacion? ¢Escribid un titulo que
exprese el tema y tipo de texto pedido? ¢Se ajustd al registro adecuado deltipo de texto? ¢Logra
que su texto sea coherente? ;Presenta errores de concordancia? ¢Qué errores de léxico y de
ortografia cometio? ¢Logrd una extension adecuada? ¢Expresa un cierre semantico de las ideas?
¢En la situacion comunicativa, tuvo en cuenta: el tema, la finalidad, el tipo de texto, el destinatario?

¢Logro una caligrafia apropiada? ¢Se ajusto a las normas de presentacion?

Este nivel de ayuda, después de la textualizacion, debe constituir un proceso de interaccion
constante entre profesor y educando mediante la reorientacion hacia la lectura para conducir a la
critica, la Auto revision, el ajuste a la situacion comunicativa y al plan de construccion; debe
constituir un proceso de analisis para la reorganizacion pragmatica, semantica y sintactica, donde
se deben priorizar ayudas que conduzcan al andlisis, la aclaracion de dudas y a las actitudes

correctivas, criticas y reflexivas.
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De manera general constituye un punto de partida para nuevas construcciones, por lo que es

importante la orientacidn hacia la auto revision y la revision colectiva; también se debe priorizar la

autoevaluacion, la evaluacion y la heteroevaluacion, siempre conducido por la ayuda del profesor.

Aqui se valora todo lo realizado en el proceso de construccion, se reconsideran los cambios finales

y se comprueba si se cumplio la intencién, la finalidad y el sentido del texto con creatividad; se

valora si se logré la coherencia, si la estructura es adecuada, asi como el grado de satisfaccion con

lo construido. Se insiste en su caracter recursivo, ciclico, operacional, desarrollador y flexible,

propiciando siempre la motivacion de los educandos para el logro de una adecuada construccion.

Es importante que el docente, valore la propuesta de dimensiones e indicadores para evaluar la

orientacion didactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA) de la construccion textual, lo

que no constituye un esquema rigido, sino una alternativa que puede desarrollarse en dependencia

del contexto, los objetivos que se pretenden alcanzar y las habilidades, capacidades y valores que

se quieren desarrollar, teniendo como punto de partida las carencias, necesidades y potencialidades

emergidas del diagndstico sobre construccidn textual.

Dicha propuesta se muestra en la tabla 1:

Tablal: Niveles de ayuda para la orientacién didactica en la construccion textual

Orientacion didactica en el PEA de la construccién textual

¢Para que y por

¢ Qué subtemas

informacién que

Niveles . - — Dimensippes - — .
de ayuda Indicadores Orlenta}c_lon Onen}ac_mn Or_lerltac_:lon Recursividad
pragmatica seméntica sintactica
iSe desea|,Qué se sabe|,Qué tipo de|- Elementos de motivacién
escribir? ¢Por|sobre el tema,|texto serd|hacia el cumplimiento de los
Orientacione qué? _(;Qué se qué_se necesi/ta elaporado y en|propdsitos fje la planea_ci_én.
s hacia la necesﬂg, demr’.f deglr sobre él, que contexto? ¢Sopre qué van a escribir?
busqueda de (,A quién sera|que 3 (Cudl es su (;QU(_e _tlpo de 'gexto deben
Antes de linformacione dirigido e! informacion se estru,ctura? escribir?  ¢Cudl es su
la s y Ia texto_?, ¢ Qué posee, sobre|¢Qué _ estructura}? ,
textualiz | organizacion relacion se|qué aspecto se|vocabulario se (;Parg qué y por qué van a
acion | de ideas | POSee  con el depe buscar debe, emplear? escr[blr?
(Etapa |relacionadas receptor? mas 3 ¢ Qué _ forma| ¢Qué sabep sobre el tema y
de |con el tema, ;Cual_, es la mformacmn y eIocn_J'Elva, sobre que aspecto_,deben
planeaci |para Ia intencion, la donde, se funC|or_1 _ buscar més |nforma<:|_on?
6n) | conformacié flnal_ldad y el puscara 3 la comunicativa y|- Comprenc,ie_r la consigna: el
n del plan de sentld(_) del |nfor,maC|on? , estilo o tema, proposito, tipo de texto
construccion | MeEnsaie del (;Qu_e plan sera comunlcatlvo y el destinatario. _
textual texto que se|realizado para|sera empleado?? (;Expresan_ sus |defas con
pretende la construccién|;Cémo sera|independencia? -;Se ejercitan
construir? del texto?|organizada  lajen el desarrollo de la

habilidad objeto de estudio?
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qué se va a

escribir?
¢Dbnde se
escribira,
cudndo y en
qué soporte?
¢Qué canal se
utilizara?

seran
abordados, qué
conceptos
seran
desarrollados y
qué  relacion
les doy? ¢Se
necesita
ayuda? ¢Cual

sera dirigida al
receptor?

- ¢Organizan sus ideas en

relacion con el tema?
¢Proponen un titulo al texto?
iSe necesita mas

informacion?

sera el titulo
del texto?
Organizacién L
e'e?:ucién i Elementos de motivacién
s{ntéctica' hacia la puesta del texto,
. COMmo ' debe segun el formato textual
6 -
. edido.
denominar la p, .,
realidad? - ¢Mantuvo y amplio de fprma
. COmo ' ol adecuada las ideas
éscritor debe planificadas en el borrador?
L . - ¢ Las ideas son suficientes de
Organizacion y |predicar  sobre| ¢ o
. - - lacuerdo con la situacion
- ejecucion ella? ¢Queé N
Elaboracién L, e . comunicativa?
de Organizacién y |semantica: registro  debe|” ‘Realizé  una  correcta
.. lejecucion ¢Qué emplear? iy .
enunciacione e h . Py distribucion de las ideas?
S que pragmatica: | informacion, el|(Como se debe) ,EVito las reiteraciones?
conviertan lo ¢Laintencion y|educando, ha|identificar en lo| ¢  Delimit6 correctarﬁente
o finalidad  se|logrado que escribe? (Es| ¢ .
Durante |planificado o g ~~ . |oraciones y parrafos?
la en lenguaje cumple? escribir _sobreoriginal?  ;Que|_ ; Utilizo acertadamente: los
. _lenguay ¢Como se debe|el tema? ;Seltipo de texto| ¢ -
textualiz |escrito, con s ~ala | CONECTOTES,  las - categorias
acion |el empleo de expresar ante |adecua lo |escribe? ¢ Cuales gramaticales y Ia
ese receptor y|escrito a lo que [elementos  de )
(Etapa |elementos ; . . concordancia  entre las
de cONEsIVoS en ese contexto |quiere  decir?|cohesién  son alabras
textualiz |la correth de ¢Ordeno  las adecuadas? p ;Hizo un uso adecuado del
acion) |estructuracio comunicacion? |ideas en las|,Como deben Ié;ico’>
0 de las ideas ¢Es sugerente |oraciones, los|desarrollar las| 'Escfibic’) un titulo adecuado
el titulo? ;Se|parrafos y el|ideas? (A qué| ° :
en el proceso . al tema y tipo de texto?
de adecua el texto |texto en|estilo responde |- Loaré expresar lo que
. al titulo |general? el texto?| ¢~ ,? P g
textualizacio 65C0dido? Trato N queria’
gido® ¢ Trat6 el tema|¢Cuantos , .
n con parrafos  tiene?|” ¢Con el texto, satisface al
. . . |receptor?
profundidad? |;La caligrafia,| P
ortografia vl Lo tuvo presente en el
resentacion son | PrOCESe constructivo  del
P texto?
adecuadas? , "
Los signos de|” ¢Es un borrador”
cuntuacién - Construir esquemas, a partir
?ueron de las preguntas realizadas en
empleados la orientacion y organizarlo
cor?ectamen te? segun la estructura.
Después | Ayudas Reformulacion | Reformulacion| Reformulacion
de la |pedaglgicas textual: semantica: sintactica:
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textualiz
acion
(Etapa
de auto

revision)

que
conduzcan a
la toma de
decisiones en
el trabajo con
la consigna,
el borrador y
el acabado
del texto, en
dependencia
del nivel de
desarrollo de
los
educandos

¢ Qué cambios se deben hacer?

¢ Se manifiesta la intencion?

¢ Es coherente el texto?

¢Es creativa la forma de abordar el tema o el
estilo?

¢El lenguaje es adecuado?

¢Se puede determinar la introduccion, el
desarrollo y las conclusiones del texto elaborado?
¢, Cémo?

¢ Esté satisfecho (a) con el texto?

¢Como ha logrado la coherencia?

- Elementos de motivacion
hacia la auto revision y el
control de la escritura.

- Valorar la importancia de los
cambios para la comunicacion
- Revisar las planeaciones

- intercambiar los trabajos y
revisar el trabajo en ddo o en
grupo para responder:

¢Se ajustdé al tema, al
proposito, tipo de texto y al
contexto de la situacion?
¢Escribid  un titulo que
exprese globalmente el temay
tipo de texto pedido? ;Se
ajusté al registro adecuado de
un texto descriptivo? ¢Logra
que su texto sea coherente?
¢Presenta errores de
concordancia? ;Qué errores
de léxico y de ortografia
cometié? ¢Logré una
extension adecuada?
¢EXxpresa un cierre semantico
de las ideas expresadas en el
texto? (En la situacién
comunicativa, tuvo en cuenta:
el tema, la finalidad, el tipo de
texto, el destinatario? ¢Logré
una caligrafia apropiada? ¢;Se
ajust6 a las normas de
presentacion?

- Comentar, con el profesor,
las regularidades encontradas.

Fuente. Elaboracion propia

Se consideran importantes estas dimensiones e indicadores por el valor pedagogico de la ayuda del

profesor en su caracter de mediador, donde debe aplicar opciones estimulantes que favorezcan un

pensamiento reflexivo que conduzca, en el proceso creativo del texto, a la expresion de juicios y

valoraciones cientificas y objetivas. También es fundamental para la ejecucion y evaluacion de la

construccion de textos y constituye una guia uniforme para la calificacion de los textos elaborados.

Se debe insistir en su caracter recursivo, ciclico, operacional, desarrollador y flexible, propiciando

siempre la motivacion de los educandos para el logro de una adecuada construccion y se valora

todo lo realizado en el proceso de construccion, se reconsideran los cambios finales y se comprueba
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si se cumplio la intencidn, la finalidad y el sentido del texto con creatividad. Se valora si se logré

la coherencia, si la estructura es adecuada, y el grado de satisfaccion con lo construido.
Conclusiones

El estudio de la construccion textual permitio constatar que los criterios aportados por los referentes
tedricos metodoldgicos y la aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural son
favorecedores de habilidades para el proceso constructivo del texto, a partir de la accion pedagdgica
del profesor, que debe conducir a la motivacion, los saberes, la imaginacion y la originalidad
creativa de los educandos. Con ello se transita hacia la didactica de la construccion de textos
escritos.

La propuesta analizada permitioé fundamentar los niveles de ayuda en la construccion textual basada
en una orientacion didactica como una herramienta valiosa para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la construccién textual con un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en
la asignatura Espafiol-Literatura, con ello, los educandos estaran en mejores condiciones para
comunicarse correctamente con libertad y precisién en distintas situaciones y con determinadas

intenciones en contextos.
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